100 anos de
Paulo Freire:

conexoes educomunicativas no terceiro milénio

il
///’ W ,‘,’mlh

lll|h

////////,,ilm,'!“h\..
/////1 Il Ihl'”“”

://///, //// Il ’
P

//,
7, ’/// ///
//,

)
\

Orgamzadores
Filomena Maria Avelina Bomfim
Maria José Netto Andrade
Orlando José de Almeida Filho

Silvia Cristina dos Reis




100 ANOS DE PAULO FREIRE:

ConexoOes educomunicativas no terceiro milénio

Organizadores
Filomena Maria Avelina Bomfim
Maria José Netto Andrade
Orlando José de Almeida Filho
Silvia Cristina dos Reis

Minas Gerais/Brasil 2021
Simplissimo



Copyright © Filomena Maria Avelina Bomfim, Maria José Netto Andrade, Orlando José de
Almeida Filho, Silvia Cristina dos Reis

Este livro, ou parte dele, nao pode ser reproduzido por qualquer meio sem autorizacao escrita
dos organizadores.

EDITORACAO DE TEXTO E REVISAO DE PROVAS: Sara Ferreira Marcenes Pozzato
NORMALIZACAO BIBLIOGRAFICA: Sara Ferreira Marcenes Pozzato

PROJETO GRAFICO E FORMATACAO DE MIOLO: Silvia Cristina dos Reis e Taisa
Maria Laviani

CAPA: Wanderson Martins

PESQUISA DO CORDEL: Glaucia Mara Campos

CONSELHO EDITORIAL:

Selma de Aratjo Torres Omuro (Centro Universitario da Unido de Ensino do Sudoeste do
Parana — UNISEP)

Marciel Aparecido Consani (Universidade de Sao Paulo — USP)

Paulo César de Oliveira (Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL)

Cynthia Maria Jorge Viana (Universidade Federal de Goias — UFG)

Claudemir Edson Viana (Universidade de Sdo Paulo — USP)

Marcos Roberto de Faria (Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL)

Livia Nascimento Monteiro (Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL)

Carlos Eduardo Albuquerque Miranda (Universidades Estadual de Campinas — UNICAMP)
Silvana Aparecida Delbin Paccola (Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP)



Apoio

GEPEducom

UFS)

Universidade Federal
de Sdo Jodo del-Rei

,ﬁ%* @CNPq

Profissionai
l/( C 0 m Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico

|
'X'INTERCOM



AGRADECIMENTOS

Nesta obra, agradecemos a Freire a oportunidade de refletir sobre questdes tdo caras
constantemente negligenciadas em nossa rotina contemporanea. Referimo-nos a decéncia, ao
respeito, a solidariedade e a delicadeza!

Andamos tdo apressados que, apesar de professarmos esses valores, descuidamo-nos de
olhar para dentro e para o outro com amor!

Felizmente, Freire nos propde ndo apenas a reflexao sobre esses temas em suas obras e
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todos os campos de producao de conhecimento, dentro e fora da Academia.
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RESUMO

Este texto ¢ um relato de experiéncia da Residéncia Pedagogica de discentes do Curso de
Histoéria, da Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei-MG, durante o intercurso da pandemia
provocada pela covid-19, no ano de 2020. Ao longo de toda a experiéncia, os residentes
acompanharam e participaram das atividades de ensino remoto em duas escolas estaduais em
Sao Jodo del-Rei, compartilhando as davidas, os limites e as inquietagcdes das professoras-
supervisoras. Relata-se aqui como a equipe enfrentou a evasdo escolar, a dificuldade de acesso
dos estudantes do Ensino Fundamental as atividades propostas pela internet e as estratégias
erraticas do poder publico no enfrentamento dos problemas educacionais ao longo da pandemia.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Ensino Remoto. Pandemia de covid-19.

1 INTRODUCAO

A experiéncia de Residéncia Pedagogica que iremos relatar buscou fazer das escolas em
que se insere, a Escola Estadual Professor lago Pimentel e a Escola Estadual Doutor Garcia de
Lima (ambas em Sao Jodo del-Rei/MGQG), o foco de suas preocupacdes. Desde a concepgdo do
projeto, ndo se pensou a escola apenas como um “lugar” de alocagdo de bolsistas, mas uma
comunidade viva, desafiadora, rica em experiéncias, passivel de compreensao e da qual era
imprescindivel participar ndo s6 como quem aprende, mas também como quem esta disposto a
aprender. Para tal, pareceu-nos necessario inserir os residentes no conjunto de conexdes €
contradi¢des do universo escolar, sem poupa-los dos problemas e dos limites, mas refletindo a
respeito das possibilidades concretas da atuagao.

Os projetos de nossos residentes, a nosso ver, precisavam dialogar com a dinadmica
escolar. Ndo se tratava apenas de testar modelos e técnicas supostamente “mais atuais”.
Acreditdvamos que, para possibilitar uma vivéncia enriquecedora para os residentes e para as
escolas, ndo bastava “adaptar” técnicas educacionais supostamente “inovadoras” ao ambiente
escolar em que nos inseriamos. Tratava-se de fazer da agcdo dos residentes uma “praxis”, na
qual os membros da comunidade escolar sdo tomados como “sujeitos”, com quem se aprende e
a quem se ensina, no desdobrar de um permanente “didlogo critico” (FREIRE, 1994). A escola
ndo foi apenas o “objeto” de nossa a¢do, mas a oportunidade de um encontro, uma experiéncia
de trocas e saberes.

Antes de iniciar o relato da experiéncia em tela, convém lembrar os objetivos a que se
propos o projeto de Residéncia do Curso de Historia, da Universidade Federal de Sao Joao

del-Rei (UFSJ):



1 — Proporcionar que os alunos das licenciaturas estabelecam relacdo entre a formagdo
académica e a educagdo basica, possibilitando-lhes o planejamento e o exercicio de praticas
docentes.

2 — Possibilitar que os alunos realizem aproximacdes entre a cultura académica e a cultura
escolar.

3 — Estabelecer relagdo entre teorias e praticas, contribuindo para a formagao profissional do
professor a partir da experiéncia na realidade escolar.

4 — Desenvolver atividades de ensino que levem os educandos a compreender o pensamento
historico, abrindo possibilidades para desenvolver competéncias e habilidades a partir da
producdo, da criacdo, da andlise e da reflexdo da realidade nos contextos local, regional,
nacional e global.

5 — Elaborar projetos de trabalhos, oficinas e intervenc¢ao em sala de aula em conjunto com os
preceptores, com a participagdo dos orientadores do subprojeto.

6 — Conhecer a realidade de professores e alunos da escola basica para atuar em conjunto com
estes na produ¢do de material didatico e projetos de trabalho que auxiliem a pratica docente.

Além dos objetivos elencados acima, iniciamos o trabalho tendo como referéncia a

historia da formagao de docentes no Brasil.

2 RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO LUGAR DE FORMACAO DE
PROFESSORES: CONTEXTO E DESAFIOS

A formacao de professores para o Ensino Fundamental e Médio no Brasil ¢ marcada por
diversos dilemas. O tema ganhou relevancia apds a segunda metade do século XIX, com a
expansdo escolar e a énfase na instrucdo de carater popular. A partir dai, intensificou-se a
assimila¢do de referéncias e praticas estrangeiras, a0 mesmo tempo em que se buscou o
aperfeigoamento das experiéncias locais. Paradigmas e formas organizacionais foram
repensados, € a formacdo docente transformou-se em campo de polémicas que se desdobram
até o século XXI. (SAVIANI, 2009).

Na atualidade, as mudangas ocorridas no processo de formacdo de professores se
relacionam com as reformas impulsionadas pelo Estado, atendendo, em alguma medida, as
recomendagdes de organismos internacionais, como as do Banco Mundial. E notéria a
preocupagdo em diminuir os custos do sistema educacional. Durante a década de 1990, a

formacao de professores esteve associada ao modelo gerencial produtivista, ja experimentado



na expansdo do Ensino Superior, processo marcado pela perspectiva liberal, que orientou as
politicas publicas do periodo. Resultou desse processo o rapido crescimento tanto dos Cursos
Normais Superiores e de Pedagogia como das Licenciaturas, em especial nas institui¢des
privadas de Ensino Superior. Cresceu também a oferta de cursos a distancia (EaD). Predominou
um modelo de formacao docente focado em técnicas a serem utilizadas em sala de aula.

Segundo Freitas (2007, p. 1.209), esse modelo conduziu a reduc¢do da “mediagédo
pedagdgica necessaria ao processo de ensino, € nao se sustenta quando confrontado com as
condi¢des de producdo da vida material e da organizagdo da escola e da educagdo, que
demandam outras habilidades, capacidades e competéncias™ dos educadores. Para o autor, a
superacdo desse modelo e o resgate da “media¢do pedagdgica” exigem maior énfase na agio
reguladora do Estado, que deveria “adquirir carater central no campo da educagdo e da
formagdo de professores”, afinal € sua responsabilidade orientar, no campo da educacdo, “as
diferentes politicas e suas medidas de implementa¢do” (FREITAS, 2007, p. 1.215).

E conforme esse paradigma de agdo regulatoria do Estado no Ensino Superior que se
criou, em 1951, a Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O

orgao, a partir de 2007, ampliou suas competéncias com o objetivo de

[...] induzir e fomentar, inclusive em regime de colaboracdo com os Estados,
os Municipios e o Distrito Federal e exclusivamente mediante convénios com
instituicdes de ensino superior publica ou privadas, a formagdo inicial e
continuada de profissionais do magistério, respeitada a liberdade académica
das instituigdes conveniadas. (BRASIL, 2007, ndo p.).

Nas ultimas décadas, no entanto, a abrangéncia e a orientacdo da formacgdo de
professores definiram-se principalmente pelos acréscimos e pela contribuicao de outras leis.
Além da Lei n.° 11.502/2007, que, como dissemos, ampliou as fungdes da Capes e modificou
suas competéncias e estrutura organizacional, temos o Decreto n.° 7.219/2010, que
regulamentou as finalidades do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia
(PIBID)!, e o Decreto n.° 8.752/2016, que dispde sobre a Politica Nacional de Formagdo dos
Profissionais da Educagdo Basica. Este ultimo propde a articulagdo entre teoria e pratica no
processo de formacdo, com entendimento de que a formacdo inicial e a continuada sdo

elementos essenciais a profissionalizagao dos docentes.

1 O Pibid teve inicio em 2007, primeiramente nos Institutos Federais. De acordo o referido Decreto, “tem por
finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeigoamento da formagao docente em nivel
superior e para a melhoria da qualidade da educag@o basica publica brasileira” (BRASIL, 2010, ndo p.).



Na atualidade, a Capes, com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) constituem o tripé
das agéncias reguladoras e financiadoras de acdes no campo educacional. O Programa
Residéncia Pedagogica (PRP), a que faremos referéncia neste texto, ¢ um dos programas da
Capes no sentido de fomentar projetos que contribuam para a formagao docente. O programa
foi lancado pelo Ministério da Educagdao (MEC), em marco de 2018, e é uma das agdes da
Politica Nacional de Formac3o de Professores?, que visa aprimorar e ampliar a formagao pratica
nos cursos de Licenciatura.

Trata-se de possibilitar, por meio de concessdes de bolsas para discentes das
Licenciaturas do Ensino Superior e para docentes supervisores dos Ensinos Fundamental e
Médio, a imersdao dos primeiros nos dois niveis de escolarizagdo. O objetivo € possibilitar a
aquisicdo de habilidades e conhecimentos por meio da participagao dos discentes em praticas e
experiéncias pedagogicas, tais como: regéncia de sala de aula, projetos de apoio ao professor-
supervisor, atividades pedagdgicas complementares no ambito da comunidade escolar. As
acoes dos residentes-bolsistas devem ocorrer sob a tutoria de um professor-supervisor alocado
em uma escola publica e com ampla experiéncia na area de ensino do licenciando. Exige-se que
um docente do Instituto de Ensino Superior dos discentes assuma a coordenagdo geral dos
projetos.

Para Novoa (2019), os programas de residéncia docente sdo muito importantes, pois
servem como espacos de transi¢do entre a formacao e a profissao, permitindo aos licenciandos
a percepcao da pluralidade das dimensdes do trabalho docente e caracterizando-se como
maneira de indugéo profissional. Assim, a “residéncia docente € um conceito mais apropriado
do que residéncia pedagogica, pois trata-se de integrar alguém dentro de uma profissao, a
profissdo docente, e ndo apenas dentro de um conhecimento ou de uma forma de atuar, a
pedagogia” NOVOA, 2019, p. 201). O autor ainda afirma que, com o programa, as escolas
transformam-se em corresponsaveis pela integracao dos novos professores.

O Programa Residéncia Pedagogica possibilita pensar a formagao docente centrada na
escola. Como estratégia institucional, permite que o processo de desenvolvimento do futuro
professor se desdobre para além dos limites da universidade, em contextos similares em que

atuara como profissional. Silva Junior (2013) compreende que tanto na formacao inicial (aquela

2 A Politica Nacional de Formacio dos Profissionais da Educacdo é a meta de niimero 15 do Plano Nacional de
Educagio (PNE). Ela objetiva que todos os docentes da educagio basica possuam formagéo especifica em nivel
superior. Entre suas estratégias, destacamos a 15.3: “ampliar programa permanente de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a formacao de profissionais para atuar no
magistério da educagio basica” (BRASIL, 2014, néo p.).



na qual o universitario se dirige a escola, periddica e costumeiramente, para desenvolver
atividades e projetos previstos no seu curriculo) quanto na formacdo continuada (em que o
profissional professor desenvolve costumeiramente suas “atividades de membro do corpo
docente™), a escola de educacdo fundamental deve assumir papel central. Para o autor, “os
‘saberes profissionais’ emergem do contexto de trabalho e sdo construidos na acdo reflexiva”,
assim, € necessario pensar as escolas como “lugares de produgéo de praticas e de producdo de
conhecimento sobre essas praticas” (SILVA JUNIOR, 2013, p. 10).

Partindo desses pressupostos tedricos e dessas balizas oficiais, lancamo-nos na

experiéncia relatada a seguir.

3 PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE HISTORIA DA
UFSJ E AS ESCOLAS-CAMPO: EXPERIENCIAS E DILEMAS

O atual Programa de Residéncia Pedagdgica do Curso de Histéria/UFSJ iniciou suas
atividades em outubro de 2020 e tera prosseguimento por todo ano de 2021. E a primeira
experiéncia do Curso com o programa. O Pibid esta implementado desde 2010. A equipe ¢
formada por oito residentes®, duas professoras preceptoras®, sendo uma colaboradora e dois
professores universitarios’, sendo um deles, colaborador. Este artigo pretende relatar os
primeiros seis meses de trabalho da equipe.

Contamos com a participacdo de duas escolas-campo no projeto: a Escola Estadual
Professor Iago Pimentel, que ¢ a escola-campo base dos trabalhos e onde se desenvolveu a
maioria das agdes, e a Escola Estadual Dr. Garcia de Lima, que participa de algumas iniciativas
propostas pela equipe. Ambas estdo situadas na cidade de Sdo Joao del-Rei, mas cada uma
possui suas particularidades.

A Escola Estadual Professor lago Pimentel (instituicao 1), foi fundada em margo de

1945 e se localiza na regido do Tijuco®, proximo a Serra do Lenheiro. O bairro é social e

3 Os discentes da UFSJ: Bruna Giovana da Silva, Caio Antunes Diniz, Carlos Eduardo Pereira Martins, Lara
Cristina da Mata Giarola, Laura Ramos Xavier Barbosa, Pedro Augusto Rodrigues Silva, Rodrigo Dias Silva e
Victéria Rodrigues de Souza.

4 As docentes: Adriana Gomes Tavares, professora na E. E. Prof. Tago Pimentel, ¢ Burna Vianini (colaboradora),

professora na E. E. Dr. Garcia de Lima.

> Os docentes do Curso de Histéria/UFSJ: Orlando José de Almeida Filho, coordenador do projeto, e Luiz

Francisco Albuquerque de Miranda (colaborador).

& Optamos por seguir a orientagdo do historiador Antonio Gaio Sobrinho sobre a grafia da palavra “tijuco”. A
palavra tijuco é sindbnimo de charco e refere-se a qualquer terreno pantanoso, lamacento, lodoso, que atola.
Deve escrever-se com i. Para mais informagdes, acesse:
https://saojoaodelreitransparente.com.br/works/view/13



espacialmente periférico, com populacao de baixo poder aquisitivo. Atualmente, a escola possui
530 alunos matriculados ¢ oferece todos os niveis escolares da Educagdo Basica (do 1° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio). Seus docentes avaliam que a participagao
dos familiares nas experiéncias escolares ¢ pequena. A escola atende criangas e jovens
moradores do bairro e do Orfanato Casa Lar. A maior parte dos alunos ¢ composta de
afrodescendentes que vivem problemas sociais constantes, como o racismo, agravados no
contexto da pandemia da covid-19. Ja a Escola Estadual Dr. Garcia de Lima fica situada no
bairro das Fabricas, e suas atividades se iniciaram no ano de 1958. Atualmente, atende a
aproximadamente 1.502 alunos, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental até os tltimos
do Ensino Médio. E a maior escola do municipio e encontra-se em uma area de poder aquisitivo
superior a regido do [ago Pimentel.

Com a pandemia de covid-19, o governo de Minas Gerais decidiu implantar o Regime
Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP), em maio de 2020, recorrendo a diversas
ferramentas a serem utilizadas por estudantes e professores. Nas escolas em que atuamos,
utilizou-se principalmente: o Plano de Estudos Tutorado (PET), constituido por apostilas
contemplando os contetdos curriculares das disciplinas; o Programa “Se Liga na Educagéo”,
que exibe aulas de segunda a sexta, com temadticas divididas por area de conhecimento
(Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza); o aplicativo Conexao
Escola, plataforma pela qual alunos e professores tém acesso aos PETs, as aulas exibidas pela
Rede Minas e ao chat que viabiliza a comunicac¢ao entre da comunidade escolar.

Desde o inicio das atividades nao presenciais, meses antes do inicio da implementacao
do projeto, em outubro de 2020, j& era possivel detectar que o numero de estudantes evadidos
se tornava cada vez maior, em especial na lago Pimentel, localizada em uma regido de
populacdao mais vulneravel. Demorou para que tivéssemos dados mais precisos a respeito do
problema. Com o passar das semanas, em face do lento e dificil contato com os evadidos,
percebemos que muitos alunos do Ensino Médio tinham, durante a pandemia, encontrado
ocupacdo em trabalhos informais (cuidar de criancas ou idosos, servigos auxiliares na
construcdo civil, operagdes de apoio em supermercados etc.). O agravamento da situagdo de
suas familias os obrigava a abandonar os estudos. Empregar-se, pelo menos de modo
temporario, tornou-se essencial para esses jovens, pois os adultos de suas familias perdiam seus
empregos ou tinham dificuldade de manter uma renda decente como trabalhadores autonomos.

Outro problema grave foi a dificuldade de acesso ao aplicativo Conexdo Escola. A

pequena adesdo dos alunos ao aplicativo levou a direcdo da escola a procurar outros meios de



contato. A partir da percepcao de que muitos tinham algum tipo de possibilidade de consulta a
um smartphone, os gestores da escola decidiram abrir grupos no aplicativo WhatsApp para as
turmas. Apesar de alguns professores nao participarem dos grupos, foi esse meio alternativo
que viabilizou o contato regular entre docentes e discentes durante os primeiros meses do ensino
remoto.

Em junho de 2020, a gestdo da lago Pimentel decidiu propor um projeto interdisciplinar
a ser desenvolvido durante a pandemia, denominado “Nem tdo distante assim”. A finalidade
era favorecer o processo de ensino-aprendizagem por meio de Tecnologias de Informacgao e
Comunicacao (TICs). Cada area de conhecimento trabalhou com recursos tecnoldgicos e
atividades diferentes, visando ampliar a comunica¢do com os alunos e, concomitantemente,
estimula-los a agir como verdadeiros agentes responsaveis e criadores. A Area de Ciéncias
Humanas optou pelo trabalho com relatos e registros da experiéncia cotidiana dos estudantes
no curso da pandemia. Propds os “Didrios da Quarentena”: registros do cotidiano que poderiam
ser escritos ou realizados com outras linguagens, como ilustragdes, fotografias, podcasts ou
videos.

Foi no contexto de realizag¢do dos “Diarios da Quarenta”, em outubro de 2020, que os
residentes foram inseridos na dindmica escolar da institui¢@o 1. O trabalho remoto na escola ja
ocorria ha cerca de cinco meses e ainda se buscava entender essa nova forma de ensino-
aprendizagem. Era um periodo de grandes modificacdes no fazer pedagogico. A escola, que, no
inicio do ano letivo de 2020, proibia o uso de celular em sala de aula, mesmo para fins
pedagogicos, era a mesma que, meses depois, clamava aos alunos o uso desses equipamentos
para, assim, desfrutarem de seu direito a educacao e cumprirem a carga-horaria obrigatoria.

A participagdo discente, mesmo com o projeto “Diarios da Quarentena”, continuou
problematica. Era necessario recorrer a todos os meios — em especial o WhatsApp — para
viabilizar e estimular o cumprimento das atividades. Na primeira reunido da equipe da
Residéncia Pedagdgica, os dilemas e os limites foram expostos claramente aos futuros
professores, mas também se descreveu as respostas possiveis encontradas até aquele momento.
Tratava-se de refletir criticamente sobre a situacao e tentar encontrar solugdes viaveis. Ao longo
dos primeiros encontros, realizados todas as tergas-feiras, de maneira virtual, exploramos as
potencialidades do projeto, que ja estava em curso na Iago Pimentel, e os desafios para sua
implementagao.

Também colocamos os residentes em contato com as docentes da drea de Humanas da

escola, formada pelas professoras de Sociologia, Filosofia e Historia. Além de possibilitar o



conhecimento de diferentes abordagens a respeito da realidade escolar, o encontro viabilizou o
dialogo sobre as estratégias do processo educativo. Assim, os residentes foram introduzidos na
dindmica de execug¢do dos “Diarios da Pandemia”. As professoras apresentaram um modelo de
relato concebido por elas para servir de ponto de partida para os trabalhos. Os residentes foram
incluidos nos grupos de WhatsApp, participaram de algumas aulas virtuais realizadas com a
plataforma do governo de Minas Gerais e, na medida do possivel, foram integrados em todas
as acdes do projeto. Como dissemos, a evasao era muito expressiva, poucos alunos participavam
com frequéncia das atividades em curso. Mesmo as tarefas e os exercicios propostos pelos PETs
se efetivavam de maneira lacunar e irregular. Os residentes ndo foram poupados da imersao
nesse contexto, que, por vezes, nos parecia caotico.

Nesse processo de escuta, de fala, de tentativa e erro, os residentes multiplicaram seus
olhares sobre a relacao educador-educando. Em uma de nossas reunides de trabalho, uma das
residentes recordou uma experiéncia que teve como bolsista do Pibid, no ano de 2018. Naquele
ano, estdvamos no regime presencial, e o efeito das atividades programadas sobre os estudantes
nem sempre era satisfatorio. Entdo, de comum acordo com a professora-supervisora, decidiu-
se atribuir alguns pontos para as atividades programadas pela residente na avaliacdo bimestral.
O envolvimento dos alunos cresceu, e os resultados foram bem melhores. Em face da narrativa,
outra bolsista comentou: “quando a atividade vale ponto, gera uma espécie de finalidade para
o que esta sendo feito, isso gera mais disposicao e faz com que os alunos participem
efetivamente das atividades propostas™ (informagéo verbal).

Ha muito o que aprender com essa pequena experiéncia cotidiana. A escola ¢ uma
instituicdo com os seus habitus e sua disciplina. Simplesmente render-se a essa “normalidade”
institucional nos parece um equivoco: € naturalizar formas de modelar a conduta dos alunos,
que foram historicamente construidas com a finalidade de conformé-los a ordem social.
Acompanhamos Paulo Freire (1994) quando o autor alerta que educar ndo € “ajustar” os
educandos a uma sociedade supostamente “boa, organizada e justa”. Todavia, no podemos
ignorar as dinamicas ja estabelecidas nas escolas e introjetadas pelos alunos. Para muitos deles,
0 que importa no cotidiano escolar € o que sera avaliado em termos de uma nota. Como proceder
entao?

A resposta esta longe de ser facil. Para o momento, consideremos que, flertando com a
contradigdo, seria util recorrer a avaliagdo como instrumento de mobilizagao para as atividades
pensadas pelos residentes. O desafio ¢ transitar dessa avaliagdo formal e rotineira para a

reflexdo dos individuos, ou seja, evitar reduzir o exercicio avaliativo a um simples meio de



assimila¢do de determinado conteudo, ou seja, ir além da concepg¢do “bancéria” de educagdo
(FREIRE, 1994). Pensamos em trabalhos avaliativos que, mesmo “valendo nota”, ndo seriam
propostos para “provar” o dominio de partes do curriculo. O objetivo seria conduzir o aluno
para a acdo criadora, inseri-lo em uma dindmica educacional na qual se percebesse
corresponsavel pelo debate em pauta. No caso, o que se pretendia avaliar ndo era se o estudante
seria capaz de repetir uma tese ou uma interpretacao cientifica pronta, mas se mobilizaria a sua
experiéncia pessoal e coletiva, o seu “saber”, no enfrentamento de um problema concreto ou na
reflexao de uma tematica. Tratava-se de provoca-lo e desafia-lo — e ndo apenas convida-lo —
a assumir o papel de sujeito de conhecimento, ndo se limitando a ouvir e repetir o professor.
Veremos em breve como essa perspectiva se esbogou nos projetos concebidos pelos residentes.

Nossa equipe de trabalho também foi se dando conta de outras dimensdes da
participagdo lacunar dos alunos nos “Diarios da Quarentena”. Os residentes nos advertiram de
que eles poderiam “sentir vergonha” de expor publicamente seus sentimentos e sua vida privada
em um momento tdo delicado de pandemia e confinamento. Questdo delicada, mais uma vez.
Como superar a “vergonha”? Ganhando a confianga dos jovens, criando canais de dialogo mais
estreitos e, na medida do possivel, entrando em contato pessoal com os ausentes. Formamos
quatro grupos entre os residentes e cada um ficaria responsavel por um dos quatro tipos de meio
de comunicagdo e produgdo previstos no projeto, a saber: cartas, podcasts, videos e fotografias.

Assim divididos, reinserimos os residentes nos grupos de WhatsApp da escola. Para tal,
preparamos um video de apresentagdo geral do projeto, explicando aos alunos a perspectiva de
atuacdo do programa de residéncia do Curso de Histéria da UFSJ e sua conexdo com os
“Diarios” e, sobretudo, convidando-os para oficinas virtuais para a produgao dos trabalhos. O
video foi postado nas redes sociais da escola, no YouTube e nos grupos de WhatsApp das turmas.
Nestas, também postamos convites para que os alunos escolhessem um dos meios de
comunicagdo e participassem do grupo de WhatsApp correspondente, pois quatro grupos foram
criados para viabilizar as oficinas. Apesar desses esfor¢os, a quantidade de alunos da Iago
Pimentel que participaram das atividades foi pequena: o grupo de podcast recebeu trés
estudantes; o de fotografia, sete; o das cartas, dez e o direcionado a producdo de videos,
nenhum.

Sem duvida, a participacdo dos alunos foi abaixo do que esperavamos, mas as acoes
programadas nao deixaram de acontecer. Diante do problema, uma residente comentou, em
uma das reunides: “Sera que os alunos entendem o quanto € importante a participacdo deles

nesse trabalho e nesse momento histdrico?”(informacdo verbal). Outra residente aventou a



possibilidade de oferecer algum prémio para que os alunos participem dos “Didrios”. Um
terceiro licenciando afirmou: “incentivar a competicdo € ruim e bom ao mesmo
tempo”(informacéo verbal).

A docéncia ¢ um reinventar constante. Nao surpreende que tantos professores se sintam
cansados, desiludidos, impotentes e, por vezes, até adoecam. A evasdo durante a pandemia de
2020/2021 ainda serd quantificada por estudiosos e explicada pelos melhores analistas. A
sensagdo que fica para quem esteve no cotidiano das escolas ¢ de que ela foi enorme. Ela
produziu efeitos desoladores na formagao de jovens e criangas, mesmo quando ndo se
caracterizou como evasdo propriamente dita, pois os varios estudantes, depois de semanas
ausentes, reapareciam perto do fim do periodo letivo. Qual o resultado desse trabalho irregular,
quase episodico? Que tipo de lacuna ou insuficiéncia ele provocou no processo educacional?

Sera dificil quantificar e qualificar todos os efeitos. Certo, porém, € o sentimento de
frustracdo que ele deixou em muitos professores dedicados, em muitos alunos envolvidos com
seus afazeres escolares. E preciso, também, falar dessa frustragdo, tematiza-la, pois é parte
central da experiéncia que se descreve aqui. A equipe nunca desistiu de encontrar saidas, de
operar com novas ¢ velhas respostas. Enfrentamos os problemas de frente. Todavia, ficou em
todos nés a marca, profunda, da precariza¢do do trabalho docente neste pais, dilema cronico
vivenciado da maneira mais aguda ao longo da pandemia. Silenciar essa frustracao nao seria
honesto. Limitar-se a sua constatacio seria covardia. E necesséario reconhecer a frustragdo para
superar o mal que ela provoca.

E seguimos... Depois dessa experiéncia com os “Diarios da Pandemia”, em novembro
de 2020, os coordenadores e as professoras-supervisoras estimularam os residentes a dar um
passo a mais: elaborar projetos de intervencao a serem conduzidos nas escolas, por pequenas
equipes de trabalho ou individualmente. Em nossas reunides semanais, apresentamos os passos
metodologicos necessarios para a elaboragdo de um projeto de carater pedagogico. Concluida
essa orientacdo metodologica, os residentes se dividiram em grupos menores, distribuidos de
acordo com suas areas de interesse, para esbocar os projetos de intervengao.

Ao elaborar a proposta, seria necessario considerar as condigdes reais de nossa
intervengdo: o ano letivo de 2021, ainda em meio & pandemia, com todas as dificuldades
detectadas durante nossa inser¢do no projeto “Didrios da Pandemia’ proposto pelos professores
da Tago Pimentel. Nao havia como preserva-los desse desafio. Apos algumas semanas de

preparacdo das propostas e de rearranjos das equipes, fomos capazes de desenhar quatro



projetos de intervencdo implementados ao longo do ano de 2021, na Escola Estadual Iago
Pimentel e na Escola Estadual Garcia de Lima, a saber:

1 — “Criando histdria”, projeto de Bruna G. da Silva, que tinha por finalidade
compreender as intersecdes entre o ensino de Histéria e o uso da internet. Uma reflexao
sobre o ensino remoto foi proposta, buscando primeiramente, por meio de formularios de
pesquisa, averiguar como os estudantes recorreram ao universo digital e como utilizaram a
rede de computadores para estudar Historia durante a pandemia. Em um segundo momento,
ofereceu-se subsidios técnicos e pedagogicos para que os alunos criassem material virtual
passivel de publicacdo virtual. Tratava-se de explorar as relagdes entre a Historia, enquanto
disciplina, e a internet. Atividades correlatas no outro campo de atuagdo da Residéncia, a
escola Garcia de Lima, foram projetadas. Assim, seria possivel comparar as experiéncias nos
dois espacos escolares, o que permitiria uma abordagem mais rica de seus resultados.

2 — “Historia africana ¢ identidades afro-brasileiras: construindo uma educagao
antirracista”, concebido por Caio A. Diniz, Carlos Eduardo P. Martins e Lara Giarola. O
objetivo do projeto era debater as temadticas étnico-raciais no ambiente escolar, tomando
como referéncia as histérias africanas. Para tal, buscou-se, em um primeiro momento,
mapear as referéncias dos estudantes a respeito do tema e, paralelamente, averiguar como se
expressam as identidades negras na dinamica da escola Iago Pimentel. Uma das atividades
propostas foi averiguar que personagens pretas contemporaneas servem de referéncia para
os adolescentes e, a partir das representacdes suscitadas por esses personagens, explorar
tematicas da historia africana.

3 — “Nossa cidade, nossa escola”, proposto por Pedro A. R. Silva e Victéria R. de
Souza. Por meio de atividades com a produgdo fotografica dos estudantes e de outros
fotografos, buscou-se averiguar a percepcao que os alunos da lago Pimentel manifestam da
historia de Sao Jodo del-Rei e do bairro Tijuco em particular. Além de convidar os estudantes
a fotografar os espacos na cidade e no bairro que lhes parecessem mais representativos para
a identidade local, pensou-se em trabalhar também com a exibi¢do de fotografias mais
convencionais que caracterizam a histéria local, procurando captar os sentimentos e 0s jogos
identitarios despertados pelas imagens. A partir da percepcdo observada, projetou-se o
trabalho com tematicas relativas a historia local.

4 —“Avozdo Tijuco”, projeto de Laura R. X. Barbosa e Rodrigo D. Silva. O objetivo
era estimular o pensamento critico dos alunos em face de seu cotidiano no espaco em que

vivem, de modo que se percebessem sujeitos atuantes em seu bairro. Para tal, a criacdo de



esbogo de radio comunitdria na lago Pimentel foi proposta, recorrendo, inicialmente, aos
alto-falantes distribuidos no interior da escola, utilizados nos intervalos entre as aulas. O
material a ser divulgado por esse meio seria produzido pelos préprios estudantes e abordaria,
a principio, problemas relativos ao bairro, como: as dificuldades economicas dos moradores,
a infraestrutura urbana, a violéncia e a atuag¢ao da policia, os eventos culturais na regido etc.
A intengdo € promover, entre os estudantes, debates a respeito de politicas publicas e de
dinamicas sociais do lugar em que vivem.

E necessario salientar que os projetos citados acima sdo propostas de trabalho que
comecaram a ser implantadas em marco de 2021. Portanto, estdo sujeitas as readequagdes e
avaliagdes, sempre necessarias ao longo de um processo educacional. De qualquer forma, elas
representam as reagoes da equipe da Residéncia Pedagdgica aos problemas enfrentados em
2020. Mesmo admitindo nossas limitagdes ¢ o dilema da evasdo, ndo aceitamos adotar um
comportamento passivo diante da situagdo, assumindo a “atitude fatalista” (FREIRE, 1994) de
fazer nada durante a pandemia. Compreendemos esta ultima como um momento de agudizagao
da opressdao dos pobres que vivem nas periferias das cidades brasileiras. Aceitar a
inevitabilidade do fracasso educacional dessa populagdo nos parece abdicar da perspectiva de
superacao da miséria e da exclusdo das pessoas mais vulneraveis. Como Freire (1994), mais
uma vez, optamos por vivenciar nossas dificuldades ndo como frustrantes derrotas inevitaveis,
mas como situagdes desafiadoras de um percurso historico nunca estatico, sempre sujeito a acao

criadora dos homens.

4 O OUTRO LADO: PERCEPCAO DOS ALUNOS DA ESCOLA ESTADUAL IAGO
PIMENTEL SOBRE O ENSINO REMOTO

Nao podemos esquecer o outro lado dessa experiéncia pedagbgica: os estudantes do
Ensino Bésico. Qual sua percepc¢ao do ensino remoto? Vamos elencar algumas das observacdes
que foram anotadas durante as reunides remotas com os alunos da lago Pimentel.

Em um desses encontros, um aluno do 3° ano do Ensino Médio reclama do excesso de
atividades propostas nos PETs. Para ele, elas eram muito “ultrapassadas”, pois “copiar ¢ inutil”
e esse método educacional ndo estimulava a capacidade criativa. As aulas on-line deveriam ser
oportunidades para que os professores tentassem algo diferente e melhor, pois o conteudismo

“quebra os alunos”. Ele gostaria de “se divertir fazendo diferente e transformar a aula em



divers@o”. Seu sonho era fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e cursar Ciéncia
da Computacdo na UFSJ.

Naquele mesmo dia, uma estudante confessa que nao estava entendendo as atividades
de matematica. Suas operacdes apresentavam resultados errados. Para piorar, ela havia enviado
as atividades trocadas (as de Educac¢ao Fisica foram para o professor de Quimica!). Além disso,
diz ndo ter estimulo. Assim, ficou dois meses sem comparecer aos encontros remotos € sem
entregar as atividades. Quando retornou ao grupo de WhatsApp, precisava de um comprovante
de matricula da escola para entregar em seu novo emprego. Havia se mudado para a periferia
da cidade do Rio de Janeiro em busca de melhores condi¢des de vida. Depois de entregar as
tarefas em atraso, o documento solicitado lhe foi encaminhado.

Outra aluna narrou que estava aproveitando algumas madeiras sem uso no quintal da
sua casa para construir uma escrivaninha para o seu quarto. Iria contar com a ajuda do pai, que
havia perdido o emprego. Estudava diariamente, pois pretendia cursar Medicina. Nas horas
vagas, cuidava da horta para relaxar um pouco. E, todas as semanas, durante nossos encontros,
ela abria a camera do celular para nos mostrar o crescimento da horta e os arredores do bairro
do Tijuco, onde mora.

Uma estudante entra na reunido e sai rapidamente, parece ter receio de ser cobrada pelos
professores pelas muitas tarefas em atraso. No fim da reunido, voltou a aparecer, esperou todos
os colegas sairem da sala virtual para fazer um desabafo: acumulou muitas atividades ainda por
realizar, perdeu-se com tantos temas e demandas, ndo sabia se conseguiria aprovagdo para
terminar o Ensino Médio. Admitiu estar cansada e preocupada com o irmao mais novo, preso
por se envolver com o trafico de drogas. Ela perdeu a mae quando ainda era pré-adolescente e
se sentia responsavel pelo irmao. Trabalhava nas tardes de 2* a 6* e em alguns finais de semana,
cuidando de uma crianga de trés anos.

Ao longo desses meses de ensino remoto, os alunos relataram sensagdes e sentimentos
variados, como: saudades da escola, da merenda e, at¢ mesmo, dos professores mais chatos!
Indagaram muitas vezes quando as aulas presenciais voltariam. Ansiosos com as reunides
remotas, perguntavam a todo o momento: “Que horas acaba essa aula?” Varios relataram que
no periodo anterior & pandemia quase ndo saiam de casa para se divertir, ou seja, viviam “numa
quarentena mesmo antes da quarentena”. Tentavam, ndo sem vacilagdes, nomear o que estavam
sentindo, uma “sensagdo ruim” ao vivenciar um momento tdo “estranho”. E repetiam com

frequéncia: “todos nds estamos no mesmo barco”.



No mesmo barco... Ha muito o que aprender com esse conjunto de experiéncias. Existe
sintese possivel dessas narrativas? Como interpreta-las? O primeiro passo, acreditamos, €
coloca-las como parte do processo educativo. Ou melhor: jogar luz sobre elas, assimila-las
como parte do nosso problema como educadores, pois s6 assim, de fato, estaremos “no mesmo
barco”. Quantas e quantas vezes, em nossas reunides, em nossas conversas informais, nao
ouvimos o discurso pronto de nossos colegas professores: “ndo sou agente social, ndo sou
médico, ndo sou policia, ndo sou psicélogo... sou professor”. Ou ainda: “quem deve responder
a esse problema ndo somos noés, mas o governo”. E, assim, os sonhos, as angustias ¢ os temores
de nossos alunos podem ser esquecidos sem remorsos. O irmao preso, o desemprego, o trabalho
nos sabados, a dificuldade de fazer as tarefas, a impossibilidade de realizar os sonhos, a evasio
— nao temos, realmente, nada a ver com tudo isso? Podemos oferecer solugdes? Nao. Mas
devemos ignorar o assunto? Nao podemos prever nossas aulas, nossos programas, nossas
medidas disciplinares, considerando essas historias?

Transformar os dilemas de nossos alunos em parte de nossas reflexdes pedagogicas €
possivel. Mais: € urgentemente necessario! So assim chegaremos a uma relacao dialogica com
nossos estudantes. Pensando com Freire (1994), lembramos que uma das condi¢des para a
relacdo educacional dialdgica € o “compromisso” que estabelecemos com os educandos. Nao
ha “compromisso” verdadeiro quando se desconhece quem estd sendo educado. Para ter
“compromissos” s6lidos no interior do “barco” da educagdo € preciso ouvir os educandos. Ora,

deixemos que nossos residentes escutem com atengao.
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